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Forord

13. desember 1973 ble Det sosialpedagogiske studiealternativet ved Pedagogisk forskningsinstitutt opprettet på Universitetet i Oslo – et tidlig eksempel på frigjørende pedagogikk i Norge. Denne boka er en markering av 50-årsdagen for opprettelsen.

Vi som har skrevet denne boka, har alle røtter i det fagpolitiske miljøet som utviklet seg på den tida. Siden har vi arbeidet med pedagogiske oppgaver i ledelse, undervisning, utviklingsarbeid og forskning – inspirert av en frigjørende pedagogikk med vekt på prosjekt- og verdiorientering, samt deltakerstyring.

I ni kapitler vil vi vise hvordan vi har forstått og praktisert frigjørende pedagogikk i disse 50 årene. Vi har invitert Sigurd Haga og Edvard Befring til å skrive prolog og epilog. Haga skriver om forarbeidet i opprettelsen av Det sosialpedagogiske studiet, og Befring setter søkelyset på betydningen av lærerrollen i pedagogisk virksomhet.

På denne bakgrunn vil vi vise eksempler på hvordan en frigjørende og kritisk pedagogikk kan forståes og virkeliggjøres. Vi har skrevet hver våre kapitler og diskutert dem med hverandre. Hver forfatter er ansvarlig for sine tekster.

Vi håper du som leser vil møte kapitlene med interesse og spørsmål som: Hvordan kan en frigjørende pedagogikk benyttes og videreutvikles i dag? Hvilken rolle og betydning kan den ha i verden i dag, og for hvem?

Med vennlig hilsen Forfatterkollektivet

Svein Bøe, Annette Giertsen, Marit Bergum Hansen, Magnus Haavelsrud og Veslemøy Wiese

Nesodden, Oslo, Rauland og Skien 2023


Innledning

Dette er en bok om en pedagogikk hvor deltakelse i egen læring og utvikling står sentralt, enten det gjelder de aller yngste barna, elever, studenter eller voksne. Den handler om den frigjørende pedagogikken og dens bidrag til kunnskap, innsikt og forståelse, ikke bare pedagogikk som utdanning, undervisning og forskning. Boka ser også på pedagogikkens mulighet for påvirkning av vår livsverden, den konkrete verden hver av oss lever i.

Vi som skriver denne boka, fikk inspirasjon fra Det sosialpedagogiske studiealternativet. Innholdet i studiet har utviklet seg og har i dag et bredere perspektiv, ofte kalt kritisk pedagogisk perspektiv. I denne boka legger vi spesiell vekt på den frigjørende pedagogikken innenfor dette perspektivet. Vi ønsker å gjøre rede for hva denne pedagogikken innebærer, hvordan den kan komme til uttrykk gjennom pedagogisk praksis på ulike lærings- og utviklingsområder, og hvorfor perspektivet fortsatt er aktuelt. Spesielt vil vi understreke deltakerperspektivet, en rett og mulighet til å tenke selvstendig og kunne delta i diskusjoner også om styringsordninger og verdier. Boka viser hvordan fag- og verdigrunnlag fra denne pedagogikken har påvirket vår faglige forståelse og arbeidsmåter. Tekstene bygger på og viser erfaringer vi har gjort og resultater som er oppnådd. Her vil vi nevne tre forhold som lå til grunn for opprettelsen av dette initiativet:

Det internasjonale studentopprøret startet i midten av 60-årene i USA, fortsatte i Paris og spredte seg videre, også til Norge. Det handlet om samfunnsengasjement mot autoriteter og mektige styresmakter, og viste seg i protester mot rasisme i USA, mot USAs krigføring i Vietnam, apartheid i Sør-Afrika, USAs destabilisering av land i Latin-Amerika, og motstand mot atomvåpen og medlemskap i Det europeiske fellesskap (EU). Engasjementet var også for natur- og miljøvern, fredsarbeid, kvinnefrigjøring og likestilling, og en mer rettferdig fordeling av ressurser og rikdom. Senere kom protestene mot fornorskingen av samer og kvener i Norge. Studentopprøret var politisk og sosialt motivert og skapte en bred solidaritetsbevegelse.

Utviklingen etter 2. verdenskrig var preget av økonomisk vekst. Etterkrigskullene var tallrike, og behovet for utdanning var stort. Det førte til ideen om et masseuniversitet. Gjennom ensretting og kunnskapskontroll skulle høgskole- og universitetsutdanninger dekke næringslivets og samfunnets ellers voksende behov for akademisk kunnskap, nasjonalt og internasjonalt. Samfunnsfagene egnet seg spesielt for en ren teoretisk formidling og enkel og samlebåndspreget kunnskapsproduksjon.

Denne utviklingen falt sammen med Positivismestriden, en kritikk av vitenskapens kunnskaps- og menneskesyn, dens metoder og sannhetsverdi. Kritikken gjaldt spesielt troen på den naturfaglige, tekniske framgangsmåten og at den fikk forrang også i samfunnsfag. Synet viste seg også i kunnskapsformidlingen: masseutdanningen forutsatte forelesninger i store auditorier, og at studentene ble vurdert bare ut fra den typen kunnskap som kunne måles kvantitativt. Det betyr at andre former for kunnskap, som for eksempel hvilken betydning verdier og interesser har for problemløsning, konfliktforståelse og konfliktendring, i det hele tatt virkemidler og målsettinger for utvikling av samfunnet, ikke ble inkludert. Fagkunnskapen fikk et ensrettende og fremmedartet preg. Mange studenter protesterte mot denne masseopplæringen. De fikk støtte fra universitetsansatte og arbeiderbevegelsen nasjonalt og internasjonalt, og dette ble sett som del av demokratiutviklingen.

Det sosialpedagogiske studiealternativet – verdigrunnlag og praksis

Det ble mulig å studere den kritiske og frigjørende pedagogikken da Det sosialpedagogiske studiealternativet1 ble opprettet. Studiet var utformet av en gruppe studenter, og vi som har skrevet boka, inkludert forfatterne av prologen og epilogen, har deltatt på ulike måter i utviklingen av dette studiealternativet. På dette grunnlaget har vi et bredere perspektiv enn pedagogikkfaget i skolen, ofte kalt et kritisk pedagogisk perspektiv. I dette perspektivet legger vi spesiell vekt på den frigjørende pedagogikken, og ønsker å vise hvordan fag- og verdigrunnlag fra den har påvirket vår faglige forståelse og våre arbeidsmåter. Tekstene bygger på erfaringer vi har gjort og resultater som er oppnådd.

Det alternative studiet ble etablert som del av kampen for mening og relevans i pedagogisk arbeid og kunnskapsutvikling. I Norge kritiserte filosofen Hans Skjervheim (1972) ved Universitetet i Bergen den pedagogiske forståelsen som ble praktisert ved det etablerte studiet, for å være sterkt påvirket av en naturvitenskapelig tenkemåte, som reduserte faget til en teknikk for innlæring. Skjervheim (1972, side. 42) formulerte sin kritikk av den etablerte pedagogikken slik: «Innan den etablerte pedagogikken misforstår ein pedagogisk praksis som teknikk. Det vil seia at pedagogiske handlingar vert tolka etter ein modell av tekniske handlingar.»

En annen filosof som også fikk betydning for et frigjørende perspektiv innen pedagogikken, var Jon Hellesnes (1975) ved Universitetet i Tromsø. Han skilte mellom to grunnleggende former for sosialisering: For det første mellom en tilpasningssosialisering og en danningssosialisering. Den første kan beskrives som en ovenfra og utenfra type påvirkning, der barn og unge blir gjort til gjenstand for autoriteters kunnskaper, ferdigheter og ideer. Her ligger en to-leddet vertikal relasjonsmodell til grunn for oppdragelse og sosialisering, og vi får da en subjekt-objekt-pedagogikk der de lærende, barn, unge, eleven og studenten, i større eller mindre grad overtales og indoktrineres. Lærdommen blir anonym og masseprodusert. Dette er, slik Hellesnes påpekte det, en autoritær og teknokratisk sosialisering. Den andre, den kritiske og frigjørende pedagogikken kan beskrives som en danningssosialisering, som understreker elevens egen medvirkning i læringsarbeidet. Det er en sosialisering nedenfra og innenfra, der den lærende i samarbeid og dialog inngår som likeverdig deltaker i undervisning og oppdragelse. Vi får da en treleddet subjekt-subjekt-objekt relasjonsmodell, der lærer og den lærende står i et likeverdig forhold, en dialogsituasjon hvor deltakerne sammen har virkeligheten som et felles anliggende og hvor de lærer og utvikler seg som resultat av overbevisning, i en åpen og herredømmefri kommunikasjon (Habermas 1987, 1999).

I sin drøfting av tilpasning og danning som to hovedformer for sosialisering, skiller Hellesnes mellom politisering og indoktrinering. Han mener at indoktrinering er «ein dårleg ting, den inneber at ein let den framveksande generasjon lære seg til å forstå sin eigen situasjon med autoritetars tankar, i staden for å lære seg å bruke sin eigen fornuft». Politisering mehan derimot er en god ting, den skjer ikke ut fra noe utematisert, subjektivt standpunkt, slik tilfellet er med indoktrineringen. «Politisering er forplikta av det som er sant og fornuftig. Sidan det som er sant og fornuftig ikkje er endegyldig og eintydig gitt, er politisering nødvendig knytt til dialog.» (1975, side. 18).

Pedagogikken som Hellesnes og Skjervheim ønsket å fremme, samsvarte med en tradisjon knyttet til demokratiutvikling i Skandinavia. Denne pedagogikken ble også videreført av Hans Tangerud og Lars Løvlie på Høgskolen på Lillehammer, senere Høgskolen i Innlandet. Den viste seg både i de frilynte2 folkehøyskolene som ble etablert fra siste del av 1800-tallet, ikke minst for å styrke bøndenes mulighet til å delta i det politiske livet. En politiserende og kritisk pedagogikk viste seg også i arbeiderBevegelsen, blant annet gjennom thranittene (Bøe, 2001). Slik voksenopplæring ble etter dette en viktig inspirasjonskilde til såkalt ikke-formell3 pedagogikk, det vil si pedagogisk virksomhet som etter hvert vokste fram utenfor skoler og universiteter. Frilynte holdninger fikk også en plass i litteraturen. Institusjoner som Folkeuniversitetet og AOF, Arbeidernes Opplysningsforbund, viser fortsatt betydningen av den ikke-formelle pedagogikken, hvor deltakermedvirkning fortsatt er en viktig del av opplysningsarbeidet. Denne forståelsen og praktiseringen av pedagogikk fikk stor betydning for utviklingen av parlamentarismen, blant annet i Norge, og blir videreført i dag.

Den tredje personen som har hatt og har stor betydning for vår forståelse av frigjørende pedagogikk i global sammenheng, er den brasilianske filosofen og pedagogen Paulo Freire (1970/2003). Han utviklet og praktiserte det han kalte «conscientizacâo» på portugisisk, som ble oversatt til norsk som bevisstgjørende og frigjørende pedagogikk (se Haavelsrud, kap. 6).

Ifølge Freire er bevisstgjøring og frigjørende pedagogikk knyttet til refleksjon over hverdagslivet og forståelse av livsbetingelsene vi lever under. Det gir grunnlag for handling i fellesskap. Læringen tar utgangspunkt i egne erfaringer og forståelse, en læring nedenfra og innenfra, som settes opp mot læringen som kommer utenfra og ovenfra. Læringen skjer gjennom dialog, der de lærende er aktive subjekter i læringssituasjonen, og der både lærer og elev deler omsorg og ansvar for hverandres læring.

Freires pedagogikk har både frigjøring og alfabetisering som formål. Den handler om mer enn å lære bokstaver og lese ord. Den dreier seg om å gjøre oss lærende bedre i stand til å ta avgjørelser og ansvar, som å avdekke hvordan makt og kontroll skaper konflikt og urett, om hvordan handling og refleksjon gjensidig påvirker hverandre; om endringer det gir hos den som lærer, og om forandringer i samfunnet den lærende er del av. Denne pedagogikken har som mål å støtte deltakerne i læring og utvikling i fellesskap. Dialog er viktig.

Dialogen brukes for å bli kjent både med ordenes oppbygging og deres sosiale betydning. Freire ga dette et bredere innhold og navn, kritisk bevissthet. Det vil si å ha en dyptgående forståelse av problemer, åpenhet for endringer, kunne kvitte seg med forutinntatthet og analyser, og trene på dialog uten å ty til polemikk. Frigjøring gjelder både pedagogene og de lærende. Gjennom å forstå og diskutere ordenes betydning utvikler vi en forståelse av sammenhengen mellom dem, det vil si mellom de lærende og de livssituasjoner de representerer. Det legger grunnlaget for en kritisk refleksjon gjennom dialog, som så gir grunnlag for frigjørende handling.

Den pedagogiske tenkingen på Det sosialpedagogiske studiealternativet viste seg i praksis, for eksempel var det obligatorisk å delta i prosjektarbeid i grupper og skaffe seg erfaringslæring gjennom praksis. Læringen skjedde ikke bare som overføring av etablert kunnskap, men også gjennom refleksjon i grupper og kritisk gjennomtenkning av egen læringsprosess. Viktige verdier i studiet viste seg i arbeidsmåter som deltakerstyring, problematisering og kritisk refleksjon. Det forutsatte en lærings- og forskningsprosess hvor disse verdiene kunne realisere.

Nye begrep kom i sentrum for debatten om utdanningsprosessene, som paradigmebegrepet. Det vil si å se hvordan ulike kunnskapssyn og teorier fremmer ulike og også motstridende verdier, interesser og framtidsvisjoner. Dette understreker behovet for en kritisk og reflekterende tenking i pedagogikken. Det innebærer også å forstå hvordan pedagogikk er politiserende, det vil si å kunne se brytninger mellom sentrale verdier og viktige samtidsinteresser, og mellom institusjoner med ulike interesser. Dette preger for eksempel diskusjoner om utdanning mellom institusjoner og grupper som næringsliv og folkelige organisasjoner, og mellom religiøse og livssynsskoler.

Å kjenne til og delta i ulike situasjoner og sammenhenger i arbeidet, var også viktig i studiet. Vi fikk et begrepsapparat for å forstå verden omkring oss, for eksempel utbytting, som kan bety at frihet for noen kan være tvang for andre, og at selvrealisering for noen kan være utnytting av andre. Perspektiv ble utvidet, som at mobbing i skolen kan ha andre grunnlag enn det personlige og subjektive, det kan også speile kampen mellom verdier og interesser. Vi så betydningen av de sammenhenger handlinger foregår i, det vil si å kunne skjelne mellom kunnskap som knyttes til eller er løsrevet fra en sammenheng.

Vi ble opptatt av og klar over betydningen av den ikke-formelle læringen: at læring ikke bare skjer i skoler, men overalt, gjennom alle typer erfaring. Små barn lærer intuitivt på egen hånd, eldre fortsetter å lære. Barn og elever lærer i sine ulike miljøer, og vi er alle preget av erfaringer fra levekår og livsformer, fra kulturer og forventninger, og ønsker vi har for framtida. Vi sosialiseres gjennom alle former for samhandling i hverdagen. Det viser hvor viktig det er å stadig gjøre læring og livslang læring til de aktuelle temaene de er.

Pedagogisk virksomhet – utfordringer

Livsverdener og den globale situasjonen har endret seg, og er i stadig endring. En del av vår kapasitet som mennesker er kritisk refleksjon, det vil si å forstå hvilke verdier og interesser som preger vår virkelighet, og å kunne endre virkeligheten. Ut fra dette handler boka også om vår forståelse og vaner, vår livsverden – den konkrete verden hver av oss lever i. Den ser også på hvordan pedagogisk virksomhet kan være et verktøy for endringer av den livsverdenen vi får våre erfaringer fra – slik den er, blir til, og kan være, lokalt og globalt. Og vi vil se spesielt på hva den frigjørende pedagogikken kan bidra med og hvordan.

Utgangspunktet for å ta opp dette pedagogiske perspektivet nå, er situasjonen vi lever i. Vår tidsalder kalles for antropocen, det vil si en epoke som viser til at verden er endret betraktelig, ikke minst når det gjelder global oppvarming, et resultat av menneskelig aktivitet siden slutten av 1700-tallet, da den industrielle revolusjonen startet. Det er en utbredt erkjennelse at våre videre handlinger nå er avgjørende for hvilke levekår kommende generasjoner vil få. Hvem reflekterer ikke over hvordan en framtidig verdensordning kan sørge for sivile, sosiale og økonomiske menneskerettigheter for de 1,8 milliarder barn som er under 15 år i dag, og de 2 milliardene ungdommer som er mellom 18 og 25 år? De utgjør over en tredjedel av verdens befolkning som nå, i 2023 er på åtte milliarder mennesker.

Endringene vi ser i verden nå har kommet så langt at ingen vitenskap, politikk eller byråkrati kan håndtere dem uten støtte, samarbeid og direkte innsats fra befolkningen. Et eksempel på slik innsats er praktisering av smittevernregler for å holde covid-19-viruset på avstand. Nye hygiene- og samværsvaner blir raskt lært i sammenhenger der myndighetene evner å samarbeide med sin befolkning om slik atferdsendring. Et annet eksempel er betydningen livsstil har for folkehelsen, som tannpuss, trening, kosthold og å slutte å røyke. Og – kanskje er det også slik som noen hevder, at om konflikthåndtering ble del av våre daglige normer og væremåter, kunne mye vold vært unngått?

Her er flere utfordringer i ulike sammenhenger, som at det foregår aktiviteter som virker splittende, med nettverk hvor det oppfordres til undertrykking og vold mot religiøse og/eller politiske grupper og personer, og overgrep mot barn.

En annen utfordring og en av de store oppgavene også i pedagogisk virksomhet, blir å utvikle forståelse om hvordan hver enkelt livsverden blir preget av den fellesglobale verdensordningen. Det er et langt sprang fra det konkrete dagliglivet til det globale utsyn. Men ikke lenger enn at den nevnte FN-resolusjonen om bærekraftmålene fra 2015 ikke står alene, men blir støttet av forskere, politikere og frivillige organisasjoner fra ulike land. Tilgang til moderne informasjonsteknologi gir større mulighet enn tidligere til å oppnå et globalt fellesskap mellom ulike livsverdener. Dette åpner for at situasjoner og hendelser kan sette i gang de samme følelser i ulike livsverdener, for eksempel reagerer de fleste på diskriminering og overgrep, rasisme og menneskehandel, og på brudd på menneskerettigheter for mennesker på flukt. De fleste reagerer også på at barn dør av sult og at øyer forsvinner i havet, og på politikere som opptrer uten respekt for egen befolkning, og noen ganger benytter landets militærapparat i forsøk på å kontrollere den.

Muligheter

Pedagogisk virksomhet bygger på menneskets evne til å finne muligheter og å bruke sin handlekraft til å bevare og endre vår livsverden. Dens verktøy er dialog, refleksjon og kapasitet til å danne og bruke symboler, til å speile opplevelser av våre livsvilkår og forholdet mellom subjektets og fellesskapets verden, og til å få fram, diskutere og skape problemstillinger om felles opplevelser og oppfatninger.

Her trengs innsats fra mange hold. Som pedagoger vil vi bidra med å gjøre rede for en mulig rolle for pedagogisk virksomhet, som å klargjøre hvorfor og hvordan det pedagogiske perspektivet og den pedagogiske praksisen er aktuelle i og utenfor utdanningsinstitusjoner. I denne boka ønsker vi å klargjøre hva kritisk eller frigjørende pedagogikk innebærer, og hvordan den kan komme til uttrykk gjennom pedagogisk praksis på ulike lærings- og utviklingsområder. Vi vil også understreke deltakerperspektivet enten det dreier seg om de aller yngste barna, ungdommer, studenter eller voksne. Deltakelse er en rett og mulighet for å tenke selvstendig, og kunne delta i diskusjoner blant annet om verdier og styringsordninger.

Når vi snakker om å forme og endre egen virkelighet og påvirke verdensordningen, tar vi utgangspunkt i temaer som menneskerettigheter, fredskultur og konflikthåndtering, bærekraft og en mer rettferdig fordeling av goder. Vi er blant annet inspirert av ideen om at menneskets rasjonalitet, engasjement, fortrolighet og tillit til og omtanke for hverandre og ser dette som en nødvendig, men ikke tilstrekkelig betingelse for endring av dagens strukturelle føringer og dens makt og myndighet, for utvikling av en felles, bærekraftig framtid. FN har lansert målet om at alle skal lære kunnskaper og ferdigheter som er nødvendige for å bidra til menneskerettigheter, fredskultur, ikkevold og verdsetting av kulturelt mangfold (FN, 2015). Slike kunnskaper og ferdigheter begynner i egen livsverden og utvides til å omfatte undersøkelse, forståelse og kritiske blikk på en verdensordning, som igjen har stor innflytelse på alle livsverdener.

En hovedoppgave for pedagogisk arbeid, slik vi ser det, er å bidra til at hvert menneske opplever, lærer og får erfaringer fra deltakelse.

I dette ligger også å få bevissthet om og mulighet til å være med på å forme egen virkelighet. Slik har pedagogisk virksomhet en solid tilknytning til den konkrete virkeligheten, eller livsverden, der mennesket er deltaker i samhandling med andre.

I denne boka viser vi eksempler på hva pedagogisk virksomhet kan bidra med i dagliglivet og i større sammenhenger, og hvordan det kan gjøres. Vi ser på sammenheng mellom verdigrunnlag, arbeidsmåter og hva som er satt i gang eller oppnådd. Vår intensjon er både å få fram at og hvordan pedagogisk virksomhet kan bidra til endring av livsverdener i og utenfor utdanningsinstitusjoner, og hvordan dette på sikt kan bidra til påvirkning og endring av verdensordningen.
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